
WELKOM!

De lat hoog…. voor iedereen!



STEUNPUNT GOK 

Interuniversitair samenwerkingsverband 
tussen:
- Centrum voor ErvaringsGericht Onderwijs 

(K.U.Leuven)
- Steunpunt Diversiteit & Leren (Universiteit 

Gent)
- Centrum voor Taal en Onderwijs 

(K.U.Leuven)



Openingslezing

De lat hoog…. voor iedereen!



De lat hoog… voor iedereen!

� “Gelijke kansen op toponderwijs, want de 
weg naar gelijke kansen kán niet lopen via 
onderwijs van onbeduidende of 
middelmatige kwaliteit. Net de jonge 
mensen die thuis niet over het sociale, het 
culturele, of het financiële kapitaal 
beschikken om hogerop te raken, hebben 
uitstekend onderwijs nodig.”
(Tienkamp van minister Vandenbroucke, 
2008)



De lat hoog… voor iedereen!

� ““Onderwijs is een recht voor alle 
kinderen. Elk kind heeft het recht om zijn 
mogelijkheden te ontplooien en in deze 
wereld een maximale ontwikkelingsgraad 
te ambiëren.” (VLOR, 2008, Oog voor 
meer gelijke onderwijskansen, p. 9)



De lat hoog…. voor iedereen!

Het moet de ambitie zijn van elke GOK-
school, en van ons GOK-beleid, dat “het 
effect van SES doorheen de 
schoolloopbaan van leerlingen gaandeweg 
verkleint, en uiteindelijk verdwijnt.”

(Laevers, Van den Branden en Verlot, 2004, 
p. 36)



Durchschnittliche 
Schülerleistungen im 
Bereich Mathematik
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Kinderen van laaggeschoolde 
moeders…

� hebben 5 x méér kans op vertraging in het 
eerste leerjaar dan kinderen van 
hooggeschoolde moeders;

� hebben 8 tot 10 maal méér kans om in het BLO 
te belanden dan kinderen wier moeder 
hooggeschoold is.

(zie o.a. Groenez e.a., 2003; Hirtt e.a., 2007; 
Nicaise & Desmedt, 2008)



Instroom in BSO

� Eén op de drie kinderen van wie de moeder 
slechts lager onderwijs heeft genoten belandt in 
de 1B-klas,tegenover minder dan 5 % van de 
kinderen van hooggeschoolden;

� Tegen het vierde jaar secundair onderwijs zit 
meer dan de helft van de eerstgenoemden in het 
BSO, tegenover 5,6 % bij de kinderen van 
hooggeschoolden.



Ongekwalificeerde uitstroom

� Gemiddeld bedraagt de ongekwalificeerde 
uitstroom in Vlaanderen iets méér dan 15 
%. Heeft de moeder van een jongere 
echter slechts een getuigschrift van het 
lager onderwijs, dan loopt dit cijfer op tot 
29 %; heeft de moeder daarentegen 
hogere studies beëindigd, dan zakt het tot 
2,7 % – een risicoverhouding van 10:1 
dus.



Doorstroming naar hoger onderwijs

Nauwelijks één op de vier kinderen van 
laaggeschoolde moeders onderneemt 
hogere studies; bij kinderen van 
hooggeschoolden is dat 83 %.



Standenonderwijs?

“We kunnen dus moeilijk anders dan spreken van 
een soort standenonderwijs: het ASO, dat 
voornamelijk gericht is op doorstroming naar het 
hoger onderwijs, sluit perfect aan bij de 
leefwereld en mogelijkheden van de hogere 
sociale groepen, terwijl de schoolloopbaan van 
jongeren uit de laagste sociale milieus eindigt in 
het beroepsonderwijs (met of zonder 
getuigschrift).”(Nicaise en Desmedt, 2008, p. 15)



Geletterdheid 3 BSO – 6 BSO
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Goed gegokt?

� Zijn de maatregelen niet krachtig genoeg? Werden de 
juiste maatregelen gekozen?

� Zijn de maatregelen wel juist gekozen en potentieel 
krachtig genoeg, maar werden ze in onvoldoende mate 
geïmplementeerd en geïncorporeerd door het veld? Zo 
ja, hoe komt het dat de maatregelen zo moeilijk 
geïmplementeerd geraken? Welke factoren bemoeilijken 
de implementatie?

� Zijn de maatregelen de juiste en in degelijke mate 
geïmplementeerd, maar zijn er in het veld andere 
krachten werkzaam die het effect van de 
geïmplementeerde GOK-beleidsmaatregelen 
neutraliseren of verkleinen?



Naar een langere, gezamenlijke 
basisvorming?

� “Across the OECD countries, mean student 
performance in reading literacy tends to be 
lower in countries with a high degree of 
institutional differentiation at an early age, as 
compared to countries with integrated school 
systems where selection has not taken place at 
the age of 15” (OECD, 2003, p. 89)

� “PISA 2000 results suggest that the performance 
of students enrolled in comprehensive education 
systems is less dependent on their socio-
economic background” (OECD, 2003, 94).



Durchschnittliche 
Schülerleistungen im 
Bereich Mathematik
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Naar een comprehensieve eerste 
graad?

Empirisch onderzoek toont superioriteit van comprehensief 
onderwijs in termen van sociale gelijkheid, zonder 
negatieve effecten op gemiddelde prestaties en 
prestaties van kopgroep (zie o.a. Duru-Bellat & Suchaut 
(2005); Woessmann & Hanushek (2005); OECD, 2003)

- positief effect van heterogene groepen
- hoge verwachtingen – geen curriculumverarming
- zorg verdeeld over meerdere scholen



Kleuterparticipatie

� Internationaal onderzoek bevestigt 
positieve effecten van vroegtijdige 
stimulering van sociaal kwetsbare 
leerlingen (o.a. Starting strong, OECD, 
2001 & 2007; Leseman, 2002)

� Verhoging van participatie van sociaal 
kwetsbare leerlingen aan kleuteronderwijs 
is van groot belang

� GOK begint in kleuteronderwijs!



"Het is onze taak de zaken te verbeteren. 
Democratische instellingen kunnen 
zichzelf niet verbeteren. Een verbetering is 
altijd een zaak van personen en niet van 
instellingen." (Popper, De open 
samenleving en haar vijanden, 1962, p. 
158)



Systeemingrepen: wat doen mensen 
ermee?

� “The ability to better deal with individual 
differences among students might explain 
the higher levels in PISA in these 
countries” (OECD, 2003, 62).

� Systeemingrepen zijn maar zo goed als de 
positieve acties waartoe ze aanleiding 
geven



En ook een GOK-PLAN is maar zo goed als de 
acties van mensen waartoe het aanleiding 
geeft….



Actie-onderzoek Steunpunt GOK

� Onderzoek naar implementatie van GOK-beleid 
in 6 secundaire scholen

� Interviews, klasobservaties, documentanalyses

� de moeizame weg van acties op papier naar 
de klas 

� vaak blijft GOK steken op een mesoniveau

� de nood van leerkrachten aan goede 
randvoorwaarden en pedagogisch comfort om 
aan GOK te werken, en om zich te kunnen 
concentreren op de essentie: het begeleiden 
van leerlingen



Elke maatregel ter bevordering van gelijke 
onderwijskansen, op welk niveau ook, is 
maar zo krachtig als de kracht waarmee 
ze de kwetsbare leerling bereikt. 

Elke maatregel is maar zo krachtig als de 
leer-kracht die ze in de individuele 
leerling losweekt. 





de kwetsbare leerlingde kwetsbare leerling



Aantal keer naam genoemd per dag in de 
kleuterklas (Verhelst, 2002)

AMINE 80
ADNANE 62
MOHAMED 52
AHLAME 47
AMELINE 39
ELISSA 34
YOUNESS 31
AMIRA 30
ANISSA 27
YASMINA 18
ABDEL 18



Black, 2002

When the teacher forms high expectations 
of a pupil, 

she accords him/her certain communicative 
rights, 

and alters his/her own behaviour to a less 
controlling format. 

This results in a productive interaction and 
recognition from both teacher and pupil 
that the pupil is a legitimate participant in 
the classroom. 



Kan onderwijs een verschil maken?

� Leerkrachten/scholen maken een verschil 
(tussen leerlingen)

� VRAAG: Maken wij de juiste keuzes? 
Welke impact hebben de verschillende 
keuzes die we maken op de ontwikkeling 
van de leerling?



Differentiatie

= “het positief en planmatig omgaan met 
verschillen tussen leerlingen met het oog 
op het grootst mogelijke leerrendement 
voor elke leerling.”

(Vanderhoeven, 2008, 470)

= het beleidsvoerend vermogen van de 
leerkracht in de klas



Preventie & remediëring Taalvaardigheidsonderwijs

Intercultureel 
onderwijsLeerl

ingen- en ouderpartic
ipatie

Socio-emotionele ontwikkeling
Doorstroming & 
oriëntering



Preventie & remediëring Taalvaardigheidsonderwijs

Intercultureel 
onderwijsLeerl

ingen- en ouderpartic
ipatie

Socio-emotionele ontwikkeling
Doorstroming & 
oriëntering

De leerling 
centraal



Preventie & remediëring Taalvaardigheidsonderwijs

Intercultureel 
onderwijsLeerl

ingen- en ouderpartic
ipatie

Socio-emotionele ontwikkeling
Doorstroming & 
oriëntering

De zelf-reflectieve, 
zelf-lerende

leerkracht/school



De ultieme methode???

Elke leerling

- rijke impulsen geven tot actieve constructie 
van relevante competenties

+ 
- Gedifferentieerde steigers in de 

ondersteuning aanbieden



Zet leerlingen niet op dieet!

Opletten voor remediëring die niveauverlaging inhoudt, of 
die betekenisvolle competenties opknipt in betekenisloze 
deelaspecten

“For long-term succes, ethnolinguistic minority students 
must receive the same benefits of a supportive learning 
environments that society automatically affords the 
majority language group.” (Thomas & Collier, 2000, p. 
32)



Sluit kwetsbare leerlingen niet op in 
homogene niveaugroepen! 

“Pisa suggests that students and schools 
perform better in a climate characterised 
by high expectations and the readiness to 
invest effort, the enjoyment of learning, a 
strong disciplinary climate, and good 
teacher-student relations”(OECD, 2003, 
62)



Het belang van SUCCES

Om van gelijke onderwijskansen een 
onvervalst succes te maken

moeten kwetsbare jongeren
ZELF suces kunnen ervaren...



Succes en leermotivatie

Leerders willen intense mentale energie  
investeren in het uitvoeren van 
onderwijstaken als: 
- de onderwijsactiviteit door de lerende als 

zinvol en relevant wordt ervaren, én
- de activiteit wordt gezien als een uitdaging 

waarbij de kans op succes reëel is. 

(Laevers & Heylen, 2003; Dörnyei, 2002)



Evaluatiebeleid van de school

REKENEN OP

� leer-kracht van de leerling
� ontwikkeling op eigen 

tempo
� talenten van de leerling
� ontdekkingsdenken

� breedbeeld van 
competenties

AF- REKENEN

� van fouten, problemen en 
gemiste kansen

� van wat de leerling niet 
kan

� achterstandsdenken

� gevaar van lage 
verwachtingen, negatief 
beeld, focus op “telbare”
toetsitems



450.000
+ 160.000

= 610.000



De lat hoog... en juist!

Wat zijn 
de cruciale competenties 

die leerlingen in ons onderwijs 
moeten verwerven?



STEUNPUNT GOK

� Visietekst competentiegericht evalueren
� Observatie-instrument sleutelcompetenties
� Beginbeeldinstrument aanvang secundair 

onderwijs
� Uitgewerkte evaluatievoorbeelden bij 

lessen

ZIE  www.steunpuntgok.be





De school staat niet alleen

� Ondersteuning van pedagogische 
begeleiding, nascholers, lerarenopleiders, 
materiaalontwikkelaars, steunpunt...

� + ondersteuning van andere actoren 
buiten de school die ontwikkeling van 
jongeren mee stimuleren



� DE SCHOOL

� "Het echte leren"

� BUITEN SCHOOLS

� "Het echte leven"

Brede school 
=

"leerrijk 
leven"
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De rol van ouders

� Betrokkenheid van ouders van groot 
belang

� Maar ouders niet opzadelen met 
verantwoordelijkheid en taak om 
onderwijsproblemen van kinderen op te 
lossen



Naar een volwaardige ouderparticipatie

� Onderzoek Samaey (2006) in Brussel
� Interviews met 240 SOW-doelgroepouders

� hoge betrokkenheid voor schoolleven van 
eigen kind(eren)

� maar betrokkenheid niet altijd omgezet in 
aanwezigheid op oudercontacten en info-
avonden

� veel vraag naar informele contacten met 
leerkracht van het eigen kind



Pedagogisch optimisme

Gelijke onderwijskansen: het kan!



Durchschnittliche 
Schülerleistungen im 
Bereich Mathematik
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Groepscompositie-effecten
Wiskunde (SiBO) Verschillen tussen scholen 



Onderwijsspiegel inspectie

“�8�L�W���G�H���N�Z�D�Q�W�L�W�D�W�L�H�Y�H���H�Q���N�Z�D�O�L�W�D�W�L�H�Y�H���D�Q�D�O�\�V�H�V���E�O�L�M�N�W��
�G�D�W���V�F�K�R�O�H�Q���G�L�H���Z�H�U�N�H�Q���Y�R�O�J�H�Q�V���G�H��
�N�Z�D�O�L�W�H�L�W�V�F�L�U�N�H�O���H�Q���G�L�H���U�H�N�H�Q�L�Q�J���K�R�X�G�H�Q���P�H�W���G�H��
�G�U�L�H���Q�L�Y�H�D�X�V���V�F�K�R�R�O�����O�H�U�D�U�H�Q���H�Q���O�H�H�U�O�L�Q�J�H�Q�����P�H�W��
�K�H�W���F�U�Hë�U�H�Q���Y�D�Q���H�H�Q���Y�R�O�G�R�H�Q�G�H���J�U�R�R�W���G�U�D�D�J�Y�O�D�N����
�P�H�W���Q�H�W�Z�H�U�N�L�Q�J���H�Q���S�U�R�I�H�V�V�L�R�Q�H�O�H���D�D�Q�S�D�N���Y�D�Q��
�Y�U�D�D�J�J�H�V�W�X�X�U�G�H���Q�D�V�F�K�R�O�L�Q�J���H�Q��
�S�U�R�I�H�V�V�L�R�Q�D�O�L�V�H�U�L�Q�J���M�X�L�V�W���G�H���Y�R�R�U�E�H�H�O�G�H�Q���Y�D�Q��
�J�R�H�G�H���S�U�D�N�W�L�M�N���]�L�M�Q” ���2�Q�G�H�U�Z�L�M�V�V�S�L�H�J�H�O������������
�������������S����������



Onderzoek naar brede scholen in UK

Positieve impact van brede-schoolwerking 
op leerresultaten van kinderen (Piper, 
2008; Piper, 2006) 



De ultieme GOK-ambitie

� Het beste, en meest rechtvaardige 
onderwijs ter wereld

� Tussen droom en feit staan daden die 
door alle betrokken partijen – bewust, 
positief en planmatig – gezet worden



BEDANKT

De lat hoog…. voor iedereen!


